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Texte reglementaire

e Arrété du 6 février 2015 relatif au document de recueil
d’'information mentionné a 'article D 351-10 du code de
I'’éducation, intitulé « Guide d’évaluation des besoins de

compensation en matiere de scolarisation » (GEVA-Sco)



GEVA-Sco: un Outil d’evaluation des
besoins en terme de compensation.

Attention: Le GEVA Sco n’a pas pour objectif d’évaluer un niveau scolaire, ni les difficultés scolaires d’'un éleve/étudiant
(difficultés disciplinaires)

Le GEVA Sco évalue des compétences transversales qui pourraient étre altérées du fait du handicap afin de proposer des
mesures compensatoires les plus appropriées.

Ce que I'on vous demande d’observer collectivement sont les habilités d’'un apprenant sur des compétences
transversales.

Les apprentissages transversaux sur lesquels on vous demande de vous positionner sont les suivants:

Lire (et comprendre), écrire (geste graphique, construction du mot, du message écrit), compter, parler, mémoriser, se mouvoir

dans un espace donné, réaliser un geste dans un objectif précis, gérer ses émotions, etc...

C’est a I'équipe pédagogique de fixer le niveau d’exigence de ces apprentissages transversaux en fonction du groupe classe

de l'apprenant et du niveau de formation attendu. (On n’attend pas le méme niveau d’exigence de la compétence « lire » pour

un éléve en classe de CE1 et un éléve en classe de premiere STAV!)
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Importance du GEVA Sco

» Les échanges entre les différents acteurs du PPS (établissement scolaire/ famille/
acteurs extérieurs) sont consignés dans ce document lors de I'ESS. La
communication entre ces différents acteurs et la MDPH se font uniquement par
I'intermédiaire du GEVA Sco. Il est le seul outil qui permet a I'équipe pluridisciplinaire
d’évaluation de la MDPH d’évaluer les besoins d’'un éleve/étudiant et de proposer les
mesures compensatoires adéquates (dans le cas d’une premiere demande) ou des
mesures compensatoires supplémentaires ou différentes (dans le cas d’'un ré
examen).

* |l est donc important de veiller a ce que le GEVA Sco soit rempli correctement

au risque de ne pas voir les demandes aboutir...
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Page 1 du GEVA Sco: renseighements
adm i n iStI‘atifS (a renseigner par ’ERSH)

Points sailla

—_—

Nom et coordonnées de 'enseignant référent du secteur:

Tél:

nts lies a la scolarisation

Courriel :

Etablissement scolaire fréquenté :

N° et rue:

Classe fréquentée :

VILLE & e

Parcours de scolarisation

Code postal:

Années

Scolarisation

Sont indiquées les différentes étapes du parcours scolaire: classe

suivie/redoublement, période d’enseignement a distance, de

déscolarisation, ainsi que les durée et les modes

d’accompagnement (ULIS? SESSAD? AESH? Etc..)

17/04/2025
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Page 2 du GEVA'SCO (a renseigner par ’ERSH)

Condiﬁor@u—oal@e scolarisation (accompagnement ou aide spécifique, conditions matérielles, décloisonnement, autres...)

Plan ou Mmalisés Commentaires (durée de mise en ceuvre, effets...)
O Al ., . " : .
Sont indiqués les dispositifs d’'accompagnement mis en ceuvre:
Orpre [Orar
[0 Mesures éducatives PPRE? PAI? PAP dans le cadre d’'un GEVA-Sco premiére
O Autres demande?, Autres?
Accompagnement et soins Commentaires, précisions
[0 RASED
O sAPAD
[ CNED L’éléve/étudiant est il suivi a 'extérieur de I'établissement?

O Soins hospitaliers
Ocamsp Ocmp O cmpp

Par qui (quels types de professionnels?)? fréquence de ce

O Ems suivi? A quel moment? Pendant les cours? Sur des heures
L SEssAD extra scolaires? Effet sur la scolarisation?

[ Soins en libéral

[ Autres
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Page 2 d U G EVA'SCO (a renseigner par ’ERSH a partir du MOPPS

et/ou des échanges lors de I’ESS)

Conditions matérielles Commentaires, précisions

(| Aménagements et adaptations

pédagogiques Noter les aménagements et adaptations principaux mis en ceuvre (supports adaptés, lecture oralisée

[ Outils de communication

des document supports de formation, etc..)

[ Mmatériel informatique et audiovisuel
Dl Matériel déficience auditive Siil y a utilisation de matériel, préciser le nom et le type de matériel, les objectifs attendus dans le cadre

[ Mmatériel déficience visuelle

de leur utilisation, la maniére et les situations dans lesquelles ils sont utilisés

[ mobilier et petits matériels

E Transport Exemple: mise a disposition d’'une clé USB pour permettre la récupération de supports de cours ou le
Autres

rendu de travaux personnels destinés a I'évaluation

Evaluation de la scolaritf (a renseigner obligatoirement)

Niveau d’enseignement da rentissage ...). Si le niveau n’est pas homogéne, préciser:
1

L’éleve/étudiant a-t-il les pré-requis nécessaires pour atteindre les objectifs de formation? (au regard et en

comparaison des autres eléves/étudiant du groupe classe). Mettre en évidence les situations ou les

compeétences transversales qui ne sont pas acquises (toujours au regard du groupe classe)

|
Exemple: Retard tres important en langue Autre exemple: Lecture peu efficiente: trés

vivante: I'éléeve était dispensé d’anglais idons comp mauvaise Compréhension du message écrit
isitions attendues pour la moyenne de la classe d’age
Lccéder aux acquisitions attendues pour la moyenne de la classe d’age 9

'année précédente.




Page 2 d U G EVA'SCO (a renseigner par ’ERSH a partir des

discussions qui ont lieu pendant I’ESS)

[scolarité ayant permis les acquisitions attendues pour la moyenne de la classe d'age
Bl scolarité n'ayant pas permis d'accéder aux acquisitions attendues pour la moyenne de la classe d'3ge

* |l s’agit ici de positionner I'apprenant au sein du groupe classe en terme
d’entrée dans les apprentissages:

« Avec les adaptations et aménagements mis en ceuvre pour compenser ses

limitations, comment I'apprenant se situe t'il dans le groupe?

Il peut accéder aux mémes exigences que ses camarades? (choix 1)

Le niveau d’exigence attendu par rapport au référentiel de formation est
trop éleve pour lui et il ne pourra pas atteindre. (choix 2)
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Page 3 du GEVA-Sco: I'emploi du temps

Noter sur cet EDT

 Les temps ou I'éleve/étudiant bénéficie de la présence de 'AESH (méme sur

des temps en accompagnement individualisé)

 Les temps ou I'éleve benéficie d'accompagnement par des intervenants

extérieurs:
S’agit il de temps de regroupement en ULIS? De temps de travail individualisé

avec un acteur du SESSAD? De temps de rééducation par un professionnel

para medical?
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Pages 4 et 5 du GEVA Sco: observations
des activités de I'éleve/étudiant

» Les activités a observer sont réparties en 5 domaines: tadches exigences générales/

>
[==]
™
o
Sans objet

mobilité, praxie/ entretien personnel/ communication/ taches et exigences en lien avec

es

la scolarité. (Les différents item sont expliqués dans I’'annexe 1 de ce guide)

Il est demandé de faire un bilan de la situation de I'’éléve en se prononcant sur la capacité de I'éleve a réaliser les
activités et en mettant en avant les obstacles (ce qui 'empéche de réaliser les activités) et les points d’appui (ce qui lui
permet de réaliser ces activités.

L'analyse se fait en référence aux réalisations d’activités attendues d’un éléve de la méme classe d’age qui n’a pas de
probleme. (en référence au groupe classe)

Les annotations A,B,C, D indiquent comment 'éleve réalise la tache (ce ne sont pas des « notes » mais des indications
sur sa capacité a réaliser la tache)

« Sans objet » signifie que 'activité n’est pas pertinente au regard de la situation de I'éléve et n’a pas lieu d’étre

observée. ) >



Comprendre les items du GEVA Sco et
remplir les obstacles et les points d’appui

ACTIVITES 3 - Cadre 2
(Au regard de l'autonomie d'un éléve du méme age) 2 POINTS D'APPUI ET COMMENTAIRES
Si vous cochez les cases C ou D, veuillez remplir les 2 cases Alg|c|o Z OBSTACLES A LA REALISATION (Préciser notamment les points d’appui/grands
d ’ e 3 DE LACTIVITE
e commentaires en vis-a-vis

domaines dans lesquels U'éléve se réalise)

S'orienter dans le temps

S'orienter dans l'espace

Fixer son attention

Documents supports: «annexe 1: « Comprendre les items » et annexe 2: « quelques exemples d’obstacles et de
points d’appui »

Les cadres 1 et 2 expliquent le positionnement retenu pour chaque activités observée (A, B, C ou D)

» Le cadre 1: Obstacles a la réalisation de I'activité: ce sont les éléments qui empéchent, limitent ou
expliquent les difficultés a réaliser une activité malgré les adaptations ou aménagements mis en place.

* Le cadre 2: Les points d’appui et commentaires: ce sont les leviers, les ressources, les éléments qui

favorisent la réalisation d’'une activité. Ce peut étre les aménagements proposeés; I'action d’'une AESH

(préciser son activité), l'utilisation et la maitrise d’outil informatique... 13



* Les pages 4 et 5 du GEVA Sco doivent étre renseignées en
concertation avec tous les membres de I'équipe éducative
avant le déroulement de 'ESS. Le GEVA Sco est transmis a

'ERSH pour qu’il en prenne connaissance avent 'ESS.

* Les pages suivantes seront renseignées par 'ERSH lors de

'ESS. |l convient néanmoins de préparer en equipe éducative,

es eléments qui vous semblent essentiels a partager lors de

'ESS et a faire apparaitre dans le GEVA Sco.
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Solutions observees et perspectives, notamment
en matiere de projet professionnel (page 5)

* || est nécessaire ici de faire état du projet professionnel de I'éleve:
aspirations, étapes, évolutions observées.

« Mais aussi surtout lorsque on a des éleves en formation professionnelle
de sa capacité a s’insérer et a avoir un comportement professionnel au
sein de sa structure de stage.

 Les réserves quand a sa capacité a accomplir certaines taches
professionnelles doivent étre inscrites ici.
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Bilan de la période ecoulée (pages 6 et 7)

Ce bilan est a réaliser au regard du PPS précédent et de ce qui a été
décide en équipe éducative pour mettre en ceuvre ce PPS en terme
d'adaptations par exemple.

 Aménagements et adaptions pédagogiques (dont MPA)

|dentifier les adaptations majeures mises en ceuvre et présenter les
effets: ont-elles été facilitatrices? Satisfaisantes ou insuffisantes? Non
pertinentes? Bien acceptées par I'éleve? Se les ai t'il appropriées ou
non? Faut il les reconduire?

17/04/2025 Laure SEIGNAC-DURET, réseau national inclusion, BAEVS, DGER 16



Dispositifs de scolarisation (ULIS, UE, SEGPA)

» Espace qui peut étre sans obijet.

« |l concerne uniguement les éléves qui disposent d’un accompagnement par un dispositif ULIS. |I
s’agit de faire le point sur ce que lui apporte (ou non) ce dispositif (facilitant? Satisfaisant?
Acceptation et appropriation du dispositif par I'éleve?)

Missions réalisées par la personne chargées de I'aide humaine

« Espace qui peut étre sans objet si I'éleve n’est pas accompagné par un AVS- AESH.

« |dentifier les activités principales de 'AVS-AESH et les effets de cette modalités
d’accompagnement (facilitant? Satisfaisant? Acceptation et appropriation de cet
accompagnement par I'éleve?)

Accompagnement et soins (SMS, professionnels para médicaux,etc..)

« |ldentifiez les accompagnements et les soins dont bénéficient I'éleve (fréquence des
interventions, professionnels impliqués, organisation de ces interventions, impacts sur la

scolarité) , .



Perspectives (pages 7 et 8)

Attention: on ne demande ici ni une prescription, ni une proposition
d’orientation ou autre (autre PPS). C’est uniguement a 'EPE de faire les
prescriptions qui lui semble appropriée au regard les observations émises
lors de 'ESS et inscrites sur le GEVA Sco.

« Objectifs pédagogiques et axes a travailler pour la suite du parcours
de formation et/ou du projet professionnel

L'espace permet de redéfinir les priorités et les axes essentiels a travailler

sur la période suivante toujours dans un objectif de gain en autonomie.

17/04/2025 Laure SEIGNAC-DURET, réseau na tional inclusion, BAEVS, DGER 18



 Remarques de I'éleve et / ou des parents
 Remarques des professionnels

Ces acteurs impliqués dans le parcours de I'éleve doit reporter dans
ces rubrigues toutes les remarques, observations, divergences de
point de vue sur la période écoulée et sr ses attentes vis-a-vis de la
scolarisation et de la formation.

La voix de I'éleve doit étre aussi entendue et prise en compte. Veliller
a ce que ce temps lui soit donné lors de 'ESS! Et accompagnez le
dans la préparation de ce qu'il a a dire et faire entendre.
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Renseigner le GEVA-Sco

Annexe 1: comprendre les difféerents item
du GEVA-Sco (pages 4 et 5)

aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa



Taches et exigences générales, relation avec autrui

e S’orienter dans le temps
Avoir conscience de la « durée », anticiper les délais, avoir conscience du jour,
du lendemain, de la veille, de la date, savoir lire I'heure, gérer une durée (le

temps prévu pour un devoir sur table par exemple).

e S’orienter dans I’espace

S’orienter dans un espace donné, (le lycée par exemple, la ville ou on habite),
s’orienter sur un espace limité (la feuille de cours par exemple), s’orienter dans
un tableau, un schéma, un graphique a lire, s’orienter dans un texte (ne pas se

perdre dans les lignes).

e Fixer son attention

Se concentrer sur une tdche, Commencer une tache et la conduire jusqu’a la
fin, ne pas étre distrait par le bruit, ne pas se disperser dans des activités
annexes (par exemple : commencer un travail de recherche sur le général de

Gaulle et dériver vers la construction du porte avion qui porte le méme nom).

e Respecter les régles de vie

Comprendre et suivre les instructions pour le fonctionnement de la vie
collective, comprendre et suivre les regles de fonctionnement imposées par
l'institution scolaire : ne pas tricher, faire son « métier » d’éléve, faire son

« métier » de stagiaire lors des PFMP, arriver a I'heure, respecter les consignes

données..

e Mémoriser

Mémoriser et restituer : savoir restituer une information a bon escient, trouver I'information
mémorisée a restituer. Mémorisation du vocabulaire technique ou professionnel, abstrait
ou conceptuel, du vocabulaire en langue vivante étrangére, mémoriser les tables, les
formules, etc... Mémoriser les procédures. Associer un terme technique, un concept a sa
signification (par exemple, étre capable d’associer le terme « champ lexical » a sa
signification et de mobiliser ce savoir dans la réalisation d’'un exercice : trouver des mots

qui font partie du champ lexical de »)

e Gérer sa sécurité

Eviter les risques qui peuvent engendrer les blessures, avoir conscience du risque.
Compréhension des régles de la sécurité au travail (geste professionnel)

Savoir utiliser les EPI a bon escient

Savoir gérer ses émotions et/ou avoir une bonne connaissance de soi pour savoir quoi

faire pour éviter les situations de crise et se mettre en sécurité « affective ».

e Avoir des relations avec autrui conformes aux régles sociales
Agir de maniére indépendante dans ses relations et se conformer aux conventions
sociales qui régissent le réle de chacun, compréhension des codes sociaux. : ne pas

couper la parole, respecter la « hiérarchie », la politesse, etc...

¢ Maitriser son comportement dans ses relations avec autrui

Application des codes sociaux, gestion de la frustration, avoir des comportements appropriés.



Mobilité manipulation

¢ Faire des transferts (ex du fauteuil roulant a la chaise)
ltem qui peut étre « sans objet » Ne concerne que les apprenants a

mobilité réduite ou les apprenants déficients visuels.

e Se déplacer a l'intérieur, a I'extérieur (cadre des activités
scolaires)

Se déplacer d’'un endroit a un autre au sein de I'établissement
(cantine, foyer, internat, salle de classe, ...etc) ou au sein de
I'entreprise d’accueil (PFMP), venir au lycée (spécifier lorsque

I'apprenant est amené au lycée par un taxi ou un transport adapté).

e Utiliser les transports en commun
Noter « sans objet » lorsque 'éléve est amené au lycée par un taxi.
Noter ce qui peut faire obstacle a I'utilisation de transports en

commun (horaires a respecter, angoisse liée a la « foule », ..)

e Avoir des activités de motricité fine
Concerne toutes les activités praxiques : écriture (graphie), activités
sportives ou apprentissage des gestes professionnels (coordination

des gestes)

Entretien personnel

e Assurer I’élimination et utiliser les toilettes

Souvent sans objet

e S’habiller, se déshabiller

Souvent sans objet

e Prendre ses repas ( manger/ boire)
Souvent sans objet. Mettre en évidence cependant certains
particularismes alimentaires (refus de certains aliments,

comportements alimentaires problématiques)

e Prendre soin de sa santé
Attitude par rapport aux regles liées a la santé, a I'hygiene.
Attitude par rapport a la prise de médicaments ou aux

séances de soins para médicaux (si PAI)



Communication

e Parler
Concerne la production d’'un message oral construit (articulation du langage et construction de la phrase, choix du

vocabulaire, débit)

e Comprendre la parole en face a face

Concerne les éleves déficients auditifs ou ceux qui ont des troubles de la compréhension du message oral.

e Comprendre une phrase simple

Concerne la réception du langage oral et sa compréhension

e Produire et recevoir des messages non verbaux
Utiliser et comprendre des gestes, des attitudes, des mimiques, des symboles, des dessins pour transmettre des

messages (sous entendus)
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Taches et exigences en relation avec la scolarite

e Lire
Réception du langage écrit : déchiffrage, compréhension mais aussi recherche

d’éléments, d’informations dans un document.

e Ecrire
Concerne la capacité a réaliser la production d’'un message écrit (structuration

du langage, richesse et précision du vocabulaire, syntaxe, orthographe)

e Calculer
Concerne la capacité a comprendre les nombres a leur donner du sens. A

construire un raisonnement mathématique.

e Organiser son travail
Concerne l'organisation du travail personnel (rendu des devoirs, anticipation des
délai), rangement des cours (cartable, cahier, etc..), la planification des taches,

le séquencage des activités.

e Controler son travail

Concerne la capacité a s’auto évaluer et a se corriger.

)

e Accepter les consignes (réglement intérieur, regles de vie en classe)
Passage et respect des consignes, compréhension des régles de fonctionnement

de la classe

e Suivre les consignes

Concerne la compréhension des consignes

¢ S’installer dans la classe

e Utiliser des supports pédagogiques

Concerne I'accés au document de travail : supports pédagogiques écrits, ou oraux.

o Utiliser du matériel adapté a son handicap (matériel pédagogique adapté)
Item qui peut étre sans objet.

Lorsque I'éléve a du matériel pédagogique adapté (ordinateur et logiciel spécifique
par exemple) il s’agit ici d’évaluer sa familiarité avec ce matériel et sa capacité a

s’en servir, et le gain d’autonomie qui en découle.

e Prendre des notes quel que soit le support

Capacité a retranscrire les informations ou les messages compris sur un support.

e Participer a des sorties scolaires



Renseigner le GEVA-Sco

Annexe 2: quelques exemples d’obstacles
et de points d’appui a la réalisation de
I,aCti\"té (cadres 1 et 2 du GEVA-Sco, pages 4 et 5)

Réalisé et adapté a partir d’un document de Marianne CAPRON, Enseignante référente de la circonscription de Saint Valery en Caux, académie de Rouen
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Taches et exigences

générales

S’orienter dans le
temps

S’orienter dans

'espace

Fixer son attention

Obstacles

Ne peut lire I'heure

Ne peut lire un emploi du temps

Ne peut utiliser un agenda

Pas de conscience du temps qui passe (durée des évaluations)

Ne respecte jamais les délais de rendu de travalil

Espace représenté difficile : a du mal a lire un schéma, un
graphique, se perd dans les lignes d’un texte. Espace feuille mal
géré.

Ne maitrise pas « gauche/droite »

Accompagnement nécessaire pour le déplacement dans

I'établissement (se perd)

Attention de courte durée ( 5 min)

Fatigabilité (matin/ aprés-midi)

Attention partagée limitée (sensible au bruit, aux mouvements
extérieurs)

Attention interrompue des qu'’il y a une difficulté & dépasser
I'obstacle/ a reconnaitre I'erreur

A besoin d’étre sollicité pour fixer son attention

Points d’appui/ Commentaires

A la récréation comme point de repére

Nécessité de prévenir I'éléve a I'avance de son emploi du
temps

Etablir chaque semaine des plans de travail

Utilisation efficience du timer

S’oriente convenablement dans un espace proche/ connu

Outil de lecture (cache pour accompagner le regard..)

Attention orale plus soutenue que l'attention écrite

En binbme, en petit groupe : attention plus soutenue
Sait demander de I'aide

Attention/ concentration de plus longue durée dans les
activités « manuelles » (réalisation des gestes

professionnels, manipulation en TP, etc..)



Taches et exigences
générales

Mémoriser

Gérer sa sécurité

Respecter les regles de

vie

Obstacles

Ne mémorise pas le vocabulaire technique, abstrait, conceptuels...
Ne mémorise pas les procédures

Mémorisation sélective

N’a pas conscience du risque (gestes professionnels par exemple)
Utilise les outils professionnels (ou de TP) de facon inappropriée vis-
a-vis de lui-méme.

Le regard d’autrui peut déclencher une situation de crise

Enfreint les régles
Ne connait pas les regles
Fixe ses propres régles

Parlemente les régles

Points d’appui/ Commentaires

Connait tous les noms « des dinosaures »
Utilisation de moyens mnémotechniques
Mémorisation du vocabulaire grace des pictogrammes,

dessins, images...

Evite d’aller en récréation

Manipulation en TP (par exemple) sous le contréle de 'AESH
Demande la mise en place de Pratique explicitée

Le regard, la parole, les régles de sécurité sous forme imagée

favorisent la mise en sécurité

Connait les regles



Taches et exigences

générales

Avoir des relations avec
autrui conformes aux

régles sociales

Maitrise son
comportement dans
ses relations avec

autrui

Obstacles

Ne décode pas les « mimiques » sociales (sourire/ gros yeux)
Attentiste : ne prend aucune décision, ne fait rien si on ne le sollicite
pas.

Suit la décision des autres/ se laisse négativement influencer par les
autres

Change constamment d’avis

Besoin constant de la validation de I'adulte

Insulte/ boude/ comportement parfois inapproprié
Prend la parole de fagon « incontrélée »
Ne sollicite pas d’aide auprées des adultes

A des difficultés a ne pas bouger pendant une séance de cours

Points d’appui/ Commentaires

Présente ses excuses

Reconnait les faits

Sait choisir lorsqu’un choix restreint lui est proposé
Peut étre moteur dans travail de groupe

Argumente ses choix

Utilise un espace « de repli » quand il sent que ¢a ne va pas

Sollicite I'adulte quand il est en difficulté



Mobilité/ Manipulation Obstacles Points d’appui/ Commentaires

Se deplacer a Besoin d’aide pour descendre les marches, se déplacer, se repérer
intérieur, a A des difficultés a suivre le groupe classe (se perd) y o _ )
o . L Utilise la signalétique mise en place dans le lycée
I’extérieur (cadre des Anticipe les obstacles (agitation de la cours de récréation, file

activités scolaires) d’attente dans la cantine..)

Utiliser les transports Sans objet : prend le taxi N’utilise pas les transports en commun mais serait en mesure

en commun Géneére une situation d’angoisse de les prendre si une ligne réguliére existait.

N’a pas l'usage de sa main gauche

Ecriture manuscrite illisible, Ecriture « crispée », difficilement lisible ~ Bonne maitrise du clavier d’ordinateur

Gestes professionnels incertains Possibilité de rendre ses devoirs dactylographiés (envoi via
. e e, Difficultés a recevoir, envoyer des objets (EPS ronote)

Avoir des activites de Y jets (EFS) P

; Utilisation de certains matériels techniques ou professionnels difficile  Sait utiliser un taille haie
motricité fine

(incapacité a visser, dévisser par exemple) Eviter les taches qui le mettent en difficulté : demande I'aide
Difficulté en géométrie ( positionnement de la régle et tracé) d’un adulte, de 'AESH
Lenteur/ fatigabilité a I'écriture Fournit de gros efforts pour réussir a ...

Sens de rotation des lettres, des chiffres inversés



Entretien personnel Obstacles Points d’appui/ Commentaires

Assurer I’élimination

- ) Souvent sans objet Souvent sans objet
et utiliser les toilettes
S’habiller, se
. ) Souvent sans objet Souvent sans objet
déshabiller

Souvent sans objet
Prendre ses repas Particularisme alimentaires (Ne mange pas d’aliments solides, par

(manger/ boire) exemple)
Comportement alimentaires a risque (se fait vomir..)

Refuse le traitement, les soins

. Réveil nocturne
Prendre soin de sa

Attache peu d’'importance a I'’hygiéne personnelle

santé : : : :
Eprouve le besoin de se laver x fois les mains avant d’entrer en

classe



Communication

Parler

Obstacles

Absence de langage

Articulation difficile, Echolalie, Bégaiement

Mots/ phonémes/ syllabes éludées, transformées, « Bousculade
verbale »

Difficulté a construire un message verbal compréhensible (mot dans
le mauvais sens, construction de la phrase peu développée,
incorrections)

Difficultés a utiliser le vocabulaire adéquat

Uniquement en face a face soutenu

Uniguement si le message est articulé lentement

Lexique verbal « lacunaire »
Difficultés d’accés au langage oral

Compréhension de messages tres simples et peu élaborés

Ne décode pas les « mimiques sociales » ( gros yeux/ sourire)

N’utilise pas la langue des signes

Points d’appui/ Commentaires

Cherche a se faire comprendre en montrant les objets, en se
déplagant vers son objectif

Parle volontiers malgré les difficultés d’élocution

Langue des signes utilisée

Utilise une ardoise en classe pour y inscrire des réponses



Taches et exigences
en relation avec la Obstacles Points d’appui/ Commentaires

scolarité

en référence aux référentiels de formation et aux capacités attendues

. Lenteur ] e :
Lire Décodage difficile mais met du sens

Lecture au stade du déchiffrage i _ o
Bonne compréhension des textes lus a voix haute

Ne met pas de sens sur ce qu'il lit, lecture peu efficiente _ L
Sait se concentrer sur une lecture oralisée

Besoins de 3 lectures pour mettre du sens

NB : I’'acte graphique est évalué dans la partie « motricité fine.
Ici seul I’'acte de « production d’'un message écrit » est évalué
Ne peut pas prendre des notes et suivre le cours en méme temps

Ecriture phonetique Bonne maitrise du clavier d’ordinateur

Erreurs sur la transcription phonologique des mots (mots, AESH pour la prise de notes

Ecrire : Al 1A ; Aeri
phonemes, syllabes éludés ou transformés) (rend les écrits Peut se relire

ifficiles a lir , . - . . s
elElES &) ) Pau s’auto corriger et améliorer sa production si on lui lit a

Production écrite peu élaborée (phrases extrémement simples et , v
P (p P voix haute ce qu’il a écrit.

courtes)

Vocabulaire pauvre
NB : joindre quelques productions écrites peut donner un éclairage

complémentaire



Taches et exigences
en relation avec la Obstacles Points d’appui/ Commentaires

scolarité

en référence aux référentiels de formation et aux capacités attendues

Calculer

« Effectuer des Accés a la multiplication, a la division difficile

Ne donne pas de sens au nombre

calculs selon les o o o manipulation: la représentation visuelle des concepts
N’ a pas la compréhension des opérations mathématiques de _ _
régles de (aire par exemple) lui permet de donner du sens
base
mathématiques » Réponses incohérentes par rapport a la situation de I'exercice

Ne peut ordonner, comparer les nombres

. .. Précipitation/ rangement des affaires/ n’a pas ses affaires
Organiser son travalil

Démarrage de la tache difficile Suit un plan de travail fractionné, (protocole, matrice)

chronologie de la tache : ne sait pas séquencer une activité



Taches et exigences
en relation avec la

scolarité

Controler son travail

Accepter les
consignes (reglement
intérieur, regles de

vie en classe)

Suivre les consignes

S’installer dans la
classe

Utiliser des supports
pédagogiques

Obstacles

Ne s’auto corrige pas

Dans les évaluations, oubli de réponse

Ne respecte pas le reglement intérieur, ne comprend pas le réglement
intérieur,

Répond a une question avant qu’on l'interroge (impulsivité)

Interaction orale en classe non maitrisée (monopolise la parole, coupe la
parole aux autres éléves, n’écoute pas la réponse de I'enseignant..)

Consignes orales mal comprises et non mémorisées

Mauvaise compréhension des consignes

Oublie de répondre a une partie des consignes (consignes multiples non
maitrisées)

Rentre systématiquement en dernier

Ne sort pas ses affaires

S’installe bruyamment

Ne trouve pas les informations demandés dans un document

Points d’appui/ Commentaires

Demande le contr6le de I'adulte

Respect du réglement intérieur, accepte les remarques,

reproches, sanctions

Séquencgage des consignes

Donner les consignes a I'écrit

S’installe toujours a la méme place

sait mettre en valeur les données essentielles sur un support de

cours donnée par I'enseignant



Taches et exigences
en relation avec la

scolarité

Utiliser du matériel
adapté a son
handicap (matériel
pédagogique adapté)

Prendre des notes
quel que soit le

support

Participer a des

sorties scolaires

Obstacles

Notification de I'ordinateur : n’utilise jamais son ordinateur en classe

A peur d'utiliser ce matériel en évaluation (ne se sent pas prét)

Prise de notes impossible
Prends des notes facilement (au kilomeétre) mais ne peut pas les

organiser

Sorties extérieures a I'établissement anxiogenes

Points d’appui/ Commentaires

Ordinateur et logiciel maitrisés : rend son travail personnel

réalisé grace a cet outil

Utilise un dictaphone pour prendre des notes en visite

d’entreprise.

Il faut sécuriser la sortie: préparer en amont I'éléve en lui

expliquant le trajet, le lieu, etc...
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	Figure
	Le GEVA Sco: préambule 
	Le GEVA Sco: préambule 
	Texte réglementaire 
	Texte réglementaire 
	• Arrêté du 6 février 2015 relatif au document de recueil d’information mentionné à l’article D 351-10 du code de l’éducation, intitulé « Guide d’évaluation des besoins de compensation en matière de scolarisation » (GEVA-Sco) 

	GEVA-Sco: un Outil d’évaluation des besoins en terme de compensation. 
	GEVA-Sco: un Outil d’évaluation des besoins en terme de compensation. 
	• 
	• 
	• 
	Attention: Le GEVA Sco n’a pas pour objectif d’évaluer un niveau scolaire, ni les difficultés scolaires d’un élève/étudiant (difficultés disciplinaires) 

	• 
	• 
	Le GEVA Sco évalue des compétences transversales qui pourraient être altérées du fait du handicap afin de proposer des mesures compensatoires les plus appropriées. 

	• 
	• 
	Ce que l’on vous demande d’observer collectivement sont les habilités d’un apprenant sur des compétences transversales. 

	• 
	• 
	Les apprentissages transversaux sur lesquels on vous demande de vous positionner sont les suivants: Lire (et comprendre), écrire (geste graphique, construction du mot, du message écrit), compter, parler, mémoriser, se mouvoir dans un espace donné, réaliser un geste dans un objectif précis, gérer ses émotions, etc… C’est à l’équipe pédagogique de fixer le niveau d’exigence de ces apprentissages transversaux en fonction du groupe classe de l’apprenant et du niveau de formation attendu. (On n’attend pas le mêm



	Importance du GEVA Sco 
	Importance du GEVA Sco 
	• 
	• 
	• 
	Les échanges entre les différents acteurs du PPS (établissement scolaire/ famille/ acteurs extérieurs) sont consignés dans ce document lors de l’ESS. La communication entre ces différents acteurs et la MDPH se font uniquement par l’intermédiaire du GEVA Sco. Il est le seul outil qui permet à l’équipe pluridisciplinaire d’évaluation de la MDPH d’évaluer les besoins d’un élève/étudiant et de proposer les mesures compensatoires adéquates (dans le cas d’une première demande) ou des mesures compensatoires supplé

	• 
	• 
	Il est donc important de veiller à ce que le GEVA Sco soit rempli correctement au risque de ne pas voir les demandes aboutir… 




	Renseigner le GEVA-Sco 
	Renseigner le GEVA-Sco 
	Page 1 du GEVA Sco: renseignements 
	Page 1 du GEVA Sco: renseignements 
	(à renseigner par l’ERSH) 
	(à renseigner par l’ERSH) 
	administratifs 

	Sont indiquées les différentes étapes du parcours scolaire: classe suivie/redoublement, période d’enseignement à distance, de déscolarisation, ainsi que les durée et les modes d’accompagnement (ULIS? SESSAD? AESH? Etc..) 
	(à renseigner par l’ERSH) 
	Page 2 du GEVA-Sco 

	Figure
	Sont indiqués les dispositifs d’accompagnement mis en œuvre: PPRE? PAI? PAP dans le cadre d’un GEVA-Sco première demande?, Autres? L’élève/étudiant est il suivi à l’extérieur de l’établissement? Par qui (quels types de professionnels?)? fréquence de ce suivi? A quel moment? Pendant les cours? Sur des heures extra scolaires? Effet sur la scolarisation? 
	(à renseigner par l’ERSH à partir du MOPPS 
	Page 2 du GEVA-Sco 

	et/ou des échanges lors de l’ESS) 
	et/ou des échanges lors de l’ESS) 
	Noter les aménagements et adaptations principaux mis en œuvre (supports adaptés, lecture oralisée des document supports de formation, etc..) Si il y a utilisation de matériel, préciser le nom et le type de matériel, les objectifs attendus dans le cadre de leur utilisation, la manière et les situations dans lesquelles ils sont utilisés Exemple: mise à disposition d’une clé USB pour permettre la récupération de supports de cours ou le rendu de travaux personnels destinés à l’évaluation 
	L’élève/étudiant a-t-il les pré-requis nécessaires pour atteindre les objectifs de formation? (au regard et en comparaison des autres élèves/étudiant du groupe classe). Mettre en évidence les situations ou les compétences transversales qui ne sont pas acquises (toujours au regard du groupe classe) 
	Exemple: Retard très important en langue vivante: l’élève était dispensé d’anglais l’année précédente. 
	Autre exemple: Lecture peu efficiente: très mauvaise compréhension du message écrit 
	(à renseigner par l’ERSH à partir des 
	Page 2 du GEVA-Sco 


	discussions qui ont lieu pendant l’ESS) 
	discussions qui ont lieu pendant l’ESS) 
	Figure
	• 
	• 
	• 
	Il s’agit ici de positionner l’apprenant au sein du groupe classe en terme d’entrée dans les apprentissages: 

	• 
	• 
	Avec les adaptations et aménagements mis en œuvre pour compenser ses limitations, comment l’apprenant se situe t’il dans le groupe? Il peut accéder aux mêmes exigences que ses camarades? (choix 1) 


	Le niveau d’exigence attendu par rapport au référentiel de formation est trop élevé pour lui et il ne pourra pas atteindre. (choix 2) 



	Page 3 du GEVA-Sco: l’emploi du temps 
	Page 3 du GEVA-Sco: l’emploi du temps 
	Noter sur cet EDT 
	• 
	• 
	• 
	Les temps ou l’élève/étudiant bénéficie de la présence de l’AESH (même sur des temps en accompagnement individualisé) 

	• 
	• 
	Les temps ou l’élève bénéficie d’accompagnement par des intervenants extérieurs: 


	S’agit il de temps de regroupement en ULIS? De temps de travail individualisé avec un acteur du SESSAD? De temps de rééducation par un professionnel para médical? 

	Pages 4 et 5 du GEVA Sco: observations des activités de l’élève/étudiant 
	Pages 4 et 5 du GEVA Sco: observations des activités de l’élève/étudiant 
	Figure
	• Les activités à observer sont réparties en 5 domaines: tâches exigences générales/ mobilité, praxie/ entretien personnel/ communication/ tâches et exigences en lien avec la scolarité. (Les différents item sont expliqués dans l’annexe 1 de ce guide) 
	• 
	• 
	• 
	Il est demandé de faire un bilan de la situation de l’élève en se prononçant sur la capacité de l’élève à réaliser les activités et en mettant en avant les obstacles (ce qui l’empêche de réaliser les activités) et les points d’appui (ce qui lui permet de réaliser ces activités. 

	• 
	• 
	L’analyse se fait en référence aux réalisations d’activités attendues d’un élève de la même classe d’âge qui n’a pas de problème. (en référence au groupe classe) 

	• 
	• 
	Les annotations A,B,C, D indiquent comment l’élève réalise la tâche (ce ne sont pas des « notes » mais des indications sur sa capacité à réaliser la tâche) 

	• 
	• 
	« Sans objet » signifie que l’activité n’est pas pertinente au regard de la situation de l’élève et n’a pas lieu d’être 
	observée. 
	-



	Comprendre les items du GEVA Sco et remplir les obstacles et les points d’appui 
	Comprendre les items du GEVA Sco et remplir les obstacles et les points d’appui 
	Figure
	Documents supports: «annexe 1: « Comprendre les items » et annexe 2: « quelques exemples d’obstacles et de points d’appui » 
	Les cadres 1 et 2 expliquent le positionnement retenu pour chaque activités observée (A, B, C ou D) 
	• 
	• 
	• 
	Le cadre 1: Obstacles à la réalisation de l’activité: ce sont les éléments qui empêchent, limitent ou expliquent les difficultés à réaliser une activité malgré les adaptations ou aménagements mis en place. 

	• 
	• 
	Le cadre 2: Les points d’appui et commentaires: ce sont les leviers, les ressources, les éléments qui favorisent la réalisation d’une activité. Ce peut être les aménagements proposés; l’action d’une AESH 

	• 
	• 
	Les pages 4 et 5 du GEVA Sco doivent être renseignées en concertation avec tous les membres de l’équipe éducative avant le déroulement de l’ESS. Le GEVA Sco est transmis à l’ERSH pour qu’il en prenne connaissance avent l’ESS. 

	• 
	• 
	Les pages suivantes seront renseignées par l’ERSH lors de l’ESS. Il convient néanmoins de préparer en équipe éducative, les éléments qui vous semblent essentiels à partager lors de l’ESS et à faire apparaitre dans le GEVA Sco. 


	-13 
	(préciser son activité), l’utilisation et la maitrise d’outil informatique… 
	Solutions observées et perspectives, notamment en matière de projet professionnel (page 5) 
	Solutions observées et perspectives, notamment en matière de projet professionnel (page 5) 
	• 
	• 
	• 
	Il est nécessaire ici de faire état du projet professionnel de l’élève: aspirations, étapes, évolutions observées. 

	• 
	• 
	Mais aussi surtout lorsque on a des élèves en formation professionnelle de sa capacité à s’insérer et à avoir un comportement professionnel au sein de sa structure de stage. 

	• 
	• 
	Les réserves quand à sa capacité à accomplir certaines tâches professionnelles doivent être inscrites ici. 





	(pages 6 et 7) 
	(pages 6 et 7) 
	Bilan de la période écoulée 

	Ce bilan est à réaliser au regard du PPS précédent et de ce qui a été décide en équipe éducative pour mettre en œuvre ce PPS en terme d’adaptations par exemple. 
	• Aménagements et adaptions pédagogiques (dont MPA) 
	Identifier les adaptations majeures mises en œuvre et présenter les effets: ont-elles été facilitatrices? Satisfaisantes ou insuffisantes? Non pertinentes? Bien acceptées par l’élève? Se les ai t’il appropriées ou non? Faut il les reconduire? 
	Dispositifs de scolarisation (ULIS, UE, SEGPA) 
	Dispositifs de scolarisation (ULIS, UE, SEGPA) 
	• 
	• 
	• 
	Espace qui peut être sans objet. 

	• 
	• 
	Il concerne uniquement les élèves qui disposent d’un accompagnement par un dispositif ULIS. Il s’agit de faire le point sur ce que lui apporte (ou non) ce dispositif (facilitant? Satisfaisant? Acceptation et appropriation du dispositif par l’élève?) 



	Missions réalisées par la personne chargées de l’aide humaine 
	Missions réalisées par la personne chargées de l’aide humaine 
	• 
	• 
	• 
	Espace qui peut être sans objet si l’élève n’est pas accompagné par un AVS-AESH. 

	• 
	• 
	Identifier les activités principales de l’AVS-AESH et les effets de cette modalités d’accompagnement (facilitant? Satisfaisant? Acceptation et appropriation de cet accompagnement par l’élève?) 



	Accompagnement et soins (SMS, professionnels para médicaux,etc..) 
	Accompagnement et soins (SMS, professionnels para médicaux,etc..) 
	• Identifiez les accompagnements et les soins dont bénéficient l’élève (fréquence des interventions, professionnels impliqués, organisation de ces interventions, impacts sur la -
	scolarité) 
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	Perspectives (pages 7 et 8) 
	Perspectives (pages 7 et 8) 
	Attention: on ne demande ici ni une prescription, ni une proposition d’orientation ou autre (autre PPS). C’est uniquement à l’EPE de faire les prescriptions qui lui semble appropriée au regard les observations émises lors de l’ESS et inscrites sur le GEVA Sco. 
	• 
	• 
	• 
	Objectifs pédagogiques et axes à travailler pour la suite du parcours de formation et/ou du projet professionnel 

	• 
	• 
	Remarques de l’élève et / ou des parents 

	• 
	• 
	Remarques des professionnels 


	L’espace permet de redéfinir les priorités et les axes essentiels à travailler sur la période suivante toujours dans un objectif de gain en autonomie. 
	Ces acteurs impliqués dans le parcours de l’élève doit reporter dans ces rubriques toutes les remarques, observations, divergences de point de vue sur la période écoulée et sr ses attentes vis-à-vis de la scolarisation et de la formation. 
	La voix de l’élève doit être aussi entendue et prise en compte. Veiller à ce que ce temps lui soit donné lors de l’ESS! Et accompagnez le dans la préparation de ce qu’il a à dire et faire entendre. 


	Renseigner le GEVA-Sco 
	Renseigner le GEVA-Sco 
	Annexe 1: comprendre les différents item du GEVA-Sco (pages 4 et 5) 
	Annexe 1: comprendre les différents item du GEVA-Sco (pages 4 et 5) 
	Tâches et exigences générales, relation avec autrui 
	Tâches et exigences générales, relation avec autrui 
	● S’orienter dans le temps 
	Avoir conscience de la « durée », anticiper les délais, avoir conscience du jour, du lendemain, de la veille, de la date, savoir lire l’heure, gérer une durée (le temps prévu pour un devoir sur table par exemple). 
	● S’orienter dans l’espace 
	S’orienter dans un espace donné, (le lycée par exemple, la ville oon habite), s’orienter sur un espace limité (la feuille de cours par exemple), s’orienter dans un tableau, un schéma, un graphique à lire, s’orienter dans un texte (ne pas se perdre dans les lignes). 
	● Fixer son attention 
	Se concentrer sur une tâche, Commencer une tâche et la conduire jusqu’à la fin, ne pas être distrait par le bruit, ne pas se disperser dans des activités annexes (par exemple : commencer un travail de recherche sur le général de Gaulle et dériver vers la construction du porte avion qui porte le même nom). 
	● Respecter les règles de vie 
	Comprendre et suivre les instructions pour le fonctionnement de la vie collective, comprendre et suivre les règles de fonctionnement imposées par l’institution scolaire : ne pas tricher, faire son « métier » d’élève, faire son « métier » de stagiaire lors des PFMP, arriver à l’heure, respecter les consignes 
	-
	-

	données.. 
	● Mémoriser 
	Mémoriser et restituer : savoir restituer une information à bon escient, trouver l’information mémorisée à restituer. Mémorisation du vocabulaire technique ou professionnel, abstrait ou conceptuel, du vocabulaire en langue vivante étrangère, mémoriser les tables, les formules, etc… Mémoriser les procédures. Associer un terme technique, un concept à sa signification (par exemple, être capable d’associer le terme « champ lexical » à sa signification et de mobiliser ce savoir dans la réalisation d’un exercice 
	● Gérer sa sécurité 
	Eviter les risques qui peuvent engendrer les blessures, avoir conscience du risque. Compréhension des règles de la sécurité au travail (geste professionnel) Savoir utiliser les EPI à bon escient Savoir gérer ses émotions et/ou avoir une bonne connaissance de soi pour savoir quoi faire pour éviter les situations de crise et se mettre en sécurité « affective ». 
	● Avoir des relations avec autrui conformes aux règles sociales 
	Agir de manière indépendante dans ses relations et se conformer aux conventions 
	sociales qui régissent le rle de chacun, compréhension des codes sociaux. : ne pas 
	couper la parole, respecter la « hiérarchie », la politesse, etc… 
	● Maîtriser son comportement dans ses relations avec autrui 
	RApplication des codes sociaux, gestion de la frustration, avoir des comportements appropriés. 

	Mobilité manipulation 
	Mobilité manipulation 
	Mobilité manipulation 
	● Faire des transferts (ex du fauteuil roulant à la chaise) 
	Item qui peut être « sans objet » Ne concerne que les apprenants à mobilité réduite ou les apprenants déficients visuels. 
	● Se déplacer à l’intérieur, à l’extérieur (cadre des activités scolaires) 
	Se déplacer d’un endroit à un autre au sein de l’établissement (cantine, foyer, internat, salle de classe, …etc) ou au sein de l’entreprise d’accueil (PFMP), venir au lycée (spécifier lorsque l’apprenant est amené au lycée par un taxi ou un transport adapté). 
	● Utiliser les transports en commun 
	Noter « sans objet » lorsque l’élève est amené au lycée par un taxi. Noter ce qui peut faire obstacle à l’utilisation de transports en commun (horaires à respecter, angoisse liée à la « foule », ..) 
	● Avoir des activités de motricité fine 
	Concerne toutes les activités praxiques : écriture (graphie), activités sportives ou apprentissage des gestes professionnels (coordination des gestes) 
	17/04/2025 
	Entretien personnel 

	● Assurer l’élimination et utiliser les toilettes 
	Souvent sans objet 
	● S’habiller, se déshabiller 
	Souvent sans objet 
	● Prendre ses repas ( manger/ boire) 
	Souvent sans objet. Mettre en évidence cependant certains particularismes alimentaires (refus de certains aliments, comportements alimentaires problématiques) 
	● Prendre soin de sa santé 
	Attitude par rapport aux règles liées à la santé, à l’hygiène. Attitude par rapport à la prise de médicaments ou aux séances de soins para médicaux (si PAI) 
	Laure SEIGNAC-DURET, réseau national inclusion, BAEVS, DGER 
	Laure SEIGNAC-DURET, réseau national inclusion, BAEVS, DGER 



	Communication 
	Communication 
	Communication 
	● Parler 

	Concerne la production d’un message oral construit (articulation du langage et construction de la phrase, choix du vocabulaire, débit) 
	● Comprendre la parole en face à face 
	● Comprendre la parole en face à face 

	Concerne les élèves déficients auditifs ou ceux qui ont des troubles de la compréhension du message oral. 
	● Comprendre une phrase simple 
	● Comprendre une phrase simple 

	Concerne la réception du langage oral et sa compréhension 
	● Produire et recevoir des messages non verbaux 
	● Produire et recevoir des messages non verbaux 

	Utiliser et comprendre des gestes, des attitudes, des mimiques, des symboles, des dessins pour transmettre des messages (sous entendus) 
	Tâches et exigences en relation avec la scolarité 
	Tâches et exigences en relation avec la scolarité 
	● Lire 
	● Lire 
	Réception du langage écrit : déchiffrage, compréhension mais aussi recherche d’éléments, d’informations dans un document. 
	● Ecrire 
	Concerne la capacité à réaliser la production d’un message écrit (structuration du langage, richesse et précision du vocabulaire, syntaxe, orthographe) 
	● Calculer 
	Concerne la capacité à comprendre les nombres à leur donner du sens. A construire un raisonnement mathématique. 
	● Organiser son travail 
	Concerne l’organisation du travail personnel (rendu des devoirs, anticipation des délai), rangement des cours (cartable, cahier, etc..), la planification des tâches, le séquençage des activités. 
	● Contrler son travail 
	Concerne la capacité à s’auto évaluer et à se corriger. 

	● Accepter les consignes (règlement intérieur, règles de vie en classe) 
	Passage et respect des consignes, compréhension des règles de fonctionnement de la classe 
	● Suivre les consignes 
	Concerne la compréhension des consignes 
	● 
	● 
	● 
	S’installer dans la classe 

	● 
	● 
	Utiliser des supports pédagogiques 


	Concerne l’accès au document de travail : supports pédagogiques écrits, ou oraux. 
	● Utiliser du matériel adapté à son handicap (matériel pédagogique adapté) 
	Item qui peut être sans objet. Lorsque l’élève a du matériel pédagogique adapté (ordinateur et logiciel spécifique par exemple) il s’agit ici d’évaluer sa familiarité avec ce matériel et sa capacité à s’en servir, et le gain d’autonomie qui en découle. 
	● Prendre des notes quel que soit le support 
	Capacité à retranscrire les informations ou les messages compris sur un support. 
	● Participer à des sorties scolaires 



	Renseigner le GEVA-Sco 
	Renseigner le GEVA-Sco 
	Annexe 2: quelques exemples d’obstacles et de points d’appui à la réalisation de 
	Annexe 2: quelques exemples d’obstacles et de points d’appui à la réalisation de 
	(cadres 1 et 2 du GEVA-Sco, pages 4 et 5) 
	l’activité 

	Réalisé et adapté à partir d’un document de Marianne CAPRON, Enseignante référente de la circonscription de Saint Valery en Caux, académie de Rouen 
	Taches et exigences 
	Taches et exigences 
	Obstacles 
	Points d’appui/ Commentaires 
	générales 
	S’orienter dans le temps 
	S’orienter dans l’espace 
	Fixer son attention 

	Ne peut lire l’heure 
	Ne peut lire l’heure 
	Ne peut lire l’heure 
	A la récréation comme point de repère 

	Ne peut lire un emploi du temps 
	Ne peut lire un emploi du temps 
	Nécessité de prévenir l’élève à l’avance de son emploi du 

	Ne peut utiliser un agenda 
	Ne peut utiliser un agenda 
	temps 

	Pas de conscience du temps qui passe (durée des évaluations) 
	Pas de conscience du temps qui passe (durée des évaluations) 
	Etablir chaque semaine des plans de travail 

	Ne respecte jamais les délais de rendu de travail 
	Ne respecte jamais les délais de rendu de travail 
	Utilisation efficience du timer 


	Espace représenté difficile : a du mal à lire un schéma, un graphique, se perd dans les lignes d’un texte. Espace feuille mal géré. Ne maîtrise pas « gauche/droite » Accompagnement nécessaire pour le déplacement dans l’établissement (se perd) 
	Espace représenté difficile : a du mal à lire un schéma, un graphique, se perd dans les lignes d’un texte. Espace feuille mal géré. Ne maîtrise pas « gauche/droite » Accompagnement nécessaire pour le déplacement dans l’établissement (se perd) 
	Attention de courte durée ( 5 min) Fatigabilité (matin/ après-midi) Attention partagée limitée (sensible au bruit, aux mouvements extérieurs) Attention interrompue dès qu’il y a une difficulté à dépasser l’obstacle/ à reconnaître l’erreur 
	-
	A besoin d’être sollicité pour fixer son attention 
	A besoin d’être sollicité pour fixer son attention 
	S’oriente convenablement dans un espace proche/ connu Outil de lecture (cache pour accompagner le regard..) 

	Attention orale plus soutenue que l’attention écrite En binme, en petit groupe : attention plus soutenue Sait demander de l’aide Attention/ concentration de plus longue durée dans les activités « manuelles » (réalisation des gestes professionnels, manipulation en TP, etc..) 

	Taches et exigences 
	Taches et exigences 
	Taches et exigences 

	Obstacles 
	Obstacles 
	Points d’appui/ Commentaires 

	générales 
	générales 

	TR
	Connaît tous les noms « des dinosaures » 

	Ne mémorise pas le vocabulaire technique, abstrait, conceptuels… 
	Ne mémorise pas le vocabulaire technique, abstrait, conceptuels… 

	TR
	Utilisation de moyens mnémotechniques 

	Mémoriser 
	Mémoriser 
	Ne mémorise pas les procédures 

	TR
	Mémorisation du vocabulaire grâce des pictogrammes, 

	TR
	Mémorisation sélective 

	TR
	dessins, images… 


	Gérer sa sécurité 
	Gérer sa sécurité 
	Respecter les règles de vie 

	N’a pas conscience du risque (gestes professionnels par exemple) Utilise les outils professionnels (ou de TP) de façon inappropriée vis-à-vis de lui-même. Le regard d’autrui peut déclencher une situation de crise 
	Enfreint les règles Ne connaît pas les règles Fixe ses propres règles Parlemente les règles 
	Enfreint les règles Ne connaît pas les règles Fixe ses propres règles Parlemente les règles 
	Enfreint les règles Ne connaît pas les règles Fixe ses propres règles Parlemente les règles 
	Evite d’aller en récréation Manipulation en TP (par exemple) sous le contrle de l’AESH Demande la mise en place de Pratique explicitée Le regard, la parole, les règles de sécurité sous forme imagée favorisent la mise en sécurité 


	Connaît les règles 
	Connaît les règles 

	Taches et exigences 
	Obstacles 
	Obstacles 
	Points d’appui/ Commentaires 
	générales 

	Avoir des relations avec autrui conformes aux règles sociales 
	Maîtrise son comportement dans ses relations avec autrui 
	Maîtrise son comportement dans ses relations avec autrui 

	Ne décode pas les « mimiques » sociales (sourire/ gros yeux) Attentiste : ne prend aucune décision, ne fait rien si on ne le sollicite pas. Suit la décision des autres/ se laisse négativement influencer par les autres Change constamment d’avis Besoin constant de la validation de l’adulte 
	Insulte/ boude/ comportement parfois inapproprié Prend la parole de façon « incontrlée » Ne sollicite pas d’aide auprès des adultes A des difficultés à ne pas bouger pendant une séance de cours 
	Insulte/ boude/ comportement parfois inapproprié Prend la parole de façon « incontrlée » Ne sollicite pas d’aide auprès des adultes A des difficultés à ne pas bouger pendant une séance de cours 
	Insulte/ boude/ comportement parfois inapproprié Prend la parole de façon « incontrlée » Ne sollicite pas d’aide auprès des adultes A des difficultés à ne pas bouger pendant une séance de cours 
	Présente ses excuses Reconnaît les faits Sait choisir lorsqu’un choix restreint lui est proposé Peut être moteur dans travail de groupe Argumente ses choix 

	Utilise un espace « de repli » quand il sent que ça ne va pas Sollicite l’adulte quand il est en difficulté 

	Mobilité/ Manipulation 
	Obstacles 
	Obstacles 
	Points d’appui/ Commentaires 

	Se déplacer à 
	Se déplacer à 
	Se déplacer à 
	Besoin d’aide pour descendre les marches, se déplacer, se repérer 

	l’intérieur, à 
	l’intérieur, à 
	A des difficultés à suivre le groupe classe (se perd) 

	l’extérieur (cadre des 
	l’extérieur (cadre des 
	Anticipe les obstacles (agitation de la cours de récréation, file 

	activités scolaires) 
	activités scolaires) 
	d’attente dans la cantine..) 


	Utilise la signalétique mise en place dans le lycée 
	Utiliser les transports 
	Sans objet : prend le taxi 
	N’utilise pas les transports en commun mais serait en mesure 
	Génère une situation d’angoisse 
	de les prendre si une ligne régulière existait. 
	en commun 
	en commun 

	Avoir des activités de motricité fine 
	Avoir des activités de motricité fine 
	Entretien personnel 
	Obstacles 
	Points d’appui/ Commentaires 

	N’a pas l’usage de sa main gauche 
	N’a pas l’usage de sa main gauche 
	N’a pas l’usage de sa main gauche 

	Ecriture manuscrite illisible, Ecriture « crispée », difficilement lisible 
	Ecriture manuscrite illisible, Ecriture « crispée », difficilement lisible 
	Bonne maîtrise du clavier d’ordinateur 

	Gestes professionnels incertains 
	Gestes professionnels incertains 
	Possibilité de rendre ses devoirs dactylographiés (envoi via 

	Difficultés à recevoir, envoyer des objets (EPS) 
	Difficultés à recevoir, envoyer des objets (EPS) 
	pronote) 

	Utilisation de certains matériels techniques ou professionnels difficile 
	Utilisation de certains matériels techniques ou professionnels difficile 
	Sait utiliser un taille haie 

	(incapacité à visser, dévisser par exemple) 
	(incapacité à visser, dévisser par exemple) 
	Eviter les tâches qui le mettent en difficulté : demande l’aide 

	Difficulté en géométrie ( positionnement de la règle et tracé) 
	Difficulté en géométrie ( positionnement de la règle et tracé) 
	d’un adulte, de l’AESH 

	Lenteur/ fatigabilité à l’écriture 
	Lenteur/ fatigabilité à l’écriture 
	Fournit de gros efforts pour réussir à … 

	Sens de rotation des lettres, des chiffres inversés 
	Sens de rotation des lettres, des chiffres inversés 

	-
	-


	Assurer l’élimination 
	Souvent sans objet 
	Souvent sans objet 
	Souvent sans objet 
	Souvent sans objet 


	et utiliser les toilettes 
	S’habiller, se 
	S’habiller, se 
	Souvent sans objet 
	Souvent sans objet 
	Souvent sans objet 

	déshabiller 
	Souvent sans objet 

	Prendre ses repas 
	Particularisme alimentaires (Ne mange pas d’aliments solides, par exemple) 
	Particularisme alimentaires (Ne mange pas d’aliments solides, par exemple) 
	(manger/ boire) 
	Comportement alimentaires à risque (se fait vomir..) 
	Refuse le traitement, les soins Réveil nocturne 

	Prendre soin de sa 
	Attache peu d’importance à l’hygiène personnelle 
	Attache peu d’importance à l’hygiène personnelle 
	santé 
	Eprouve le besoin de se laver x fois les mains avant d’entrer en classe 
	-

	Figure
	-Communication Obstacles Points d’appui/ Commentaires Parler Absence de langage Articulation difficile, Echolalie, Bégaiement Mots/ phonèmes/ syllabes éludées, transformées, « Bousculade verbale » Difficulté à construire un message verbal compréhensible (mot dans le mauvais sens, construction de la phrase peu développée, incorrections) Difficultés à utiliser le vocabulaire adéquat Cherche à se faire comprendre en montrant les objets, en se déplaçant vers son objectif Parle volontiers malgré les difficultés 
	Tâches et exigences en relation avec la scolarité 
	Tâches et exigences en relation avec la scolarité 
	Tâches et exigences en relation avec la scolarité 
	Obstacles 
	Points d’appui/ Commentaires 

	TR
	en référence aux référentiels de formation et aux capacités attendues 


	Lenteur 
	Lenteur 
	Lire 
	Lecture au stade du déchiffrage Ne met pas de sens sur ce qu’il lit, lecture peu efficiente Besoins de 3 lectures pour mettre du sens 
	NB : l’acte graphique est évalué dans la partie « motricité fine. Ici seul l’acte de « production d’un message écrit » est évalué 
	Ne peut pas prendre des notes et suivre le cours en même temps Ecriture phonétique Erreurs sur la transcription phonologique des mots (mots, 
	Ecrire 
	phonèmes, syllabes éludés ou transformés) (rend les écrits difficiles à lire) Production écrite peu élaborée (phrases extrêmement simples et courtes) Vocabulaire pauvre 
	NB : joindre quelques productions écrites peut donner un éclairage 
	-
	complémentaire 

	Décodage difficile mais met du sens Bonne compréhension des textes lus à voix haute Sait se concentrer sur une lecture oralisée 
	Bonne maîtrise du clavier d’ordinateur AESH pour la prise de notes Peut se relire Pau s’auto corriger et améliorer sa production si on lui lit à voix haute ce qu’il a écrit. 
	Tâches et exigences en relation avec la scolarité 
	Tâches et exigences en relation avec la scolarité 
	Tâches et exigences en relation avec la scolarité 
	Obstacles 
	Points d’appui/ Commentaires 

	TR
	en référence aux référentiels de formation et aux capacités attendues 


	Calculer « Effectuer des calculs selon les règles de mathématiques » 
	Calculer « Effectuer des calculs selon les règles de mathématiques » 
	Accès à la multiplication, à la division difficile Ne donne pas de sens au nombre N’ a pas la compréhension des opérations mathématiques de base Réponses incohérentes par rapport à la situation de l’exercice Ne peut ordonner, comparer les nombres 
	Accès à la multiplication, à la division difficile Ne donne pas de sens au nombre N’ a pas la compréhension des opérations mathématiques de base Réponses incohérentes par rapport à la situation de l’exercice Ne peut ordonner, comparer les nombres 
	manipulation: la représentation visuelle des concepts (aire par exemple) lui permet de donner du sens 


	Précipitation/ rangement des affaires/ n’a pas ses affaires 
	Précipitation/ rangement des affaires/ n’a pas ses affaires 

	Organiser son travail 
	Démarrage de la tâche difficile 
	Démarrage de la tâche difficile 
	Suit un plan de travail fractionné, (protocole, matrice) 
	chronologie de la tâche : ne sait pas séquencer une activité 

	Tâches et exigences 
	Tâches et exigences 
	Tâches et exigences 

	en relation avec la 
	en relation avec la 
	Obstacles 
	Points d’appui/ Commentaires 

	scolarité 
	scolarité 

	Contrler son travail 
	Contrler son travail 
	Ne s’auto corrige pas Dans les évaluations, oubli de réponse 
	Demande le contrle de l’adulte 


	Accepter les consignes (règlement intérieur, règles de vie en classe) 
	Ne respecte pas le règlement intérieur, ne comprend pas le règlement intérieur, Répond à une question avant qu’on l’interroge (impulsivité) Interaction orale en classe non maîtrisée (monopolise la parole, coupe la parole aux autres élèves, n’écoute pas la réponse de l’enseignant..) Consignes orales mal comprises et non mémorisées 
	Respect du règlement intérieur, accepte les remarques, reproches, sanctions 
	Mauvaise compréhension des consignes 
	Mauvaise compréhension des consignes 
	Mauvaise compréhension des consignes 
	Séquençage des consignes 

	Suivre les consignes 
	Suivre les consignes 
	Oublie de répondre à une partie des consignes (consignes multiples non 
	Donner les consignes à l’écrit 

	TR
	maitrisées) 

	S’installer dans la 
	S’installer dans la 
	Rentre systématiquement en dernier 

	TR
	Ne sort pas ses affaires 
	S’installe toujours à la même place 

	classe 
	classe 
	S’installe bruyamment 

	Utiliser des supports 
	Utiliser des supports 
	Ne trouve pas les informations demandés dans un document 
	sait mettre en valeur les données essentielles sur un support de 

	pédagogiques 
	pédagogiques 
	cours donnée par l’enseignant 
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	Tâches et exigences en relation avec la 
	Points d’appui/ Commentaires scolarité 
	Obstacles 
	Obstacles 

	Utiliser du matériel adapté à son handicap (matériel pédagogique adapté) 
	Prendre des notes quel que soit le support 
	Prendre des notes quel que soit le support 

	Notification de l’ordinateur : n’utilise jamais son ordinateur en classe 
	Ordinateur et logiciel maitrisés : rend son travail personnel 
	A peur d’utiliser ce matériel en évaluation (ne se sent pas prêt) 
	réalisé grâce à cet outil 
	Prise de notes impossible Prends des notes facilement (au kilomètre) mais ne peut pas les organiser 
	Prise de notes impossible Prends des notes facilement (au kilomètre) mais ne peut pas les organiser 
	Utilise un dictaphone pour prendre des notes en visite d’entreprise. 

	Participer à des 
	Participer à des 
	Participer à des 
	Il faut sécuriser la sortie: préparer en amont l’élève en lui 

	TR
	Sorties extérieures à l’établissement anxiogènes 

	sorties scolaires 
	sorties scolaires 
	expliquant le trajet, le lieu, etc… 
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